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1

ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Рабочая программа составлена на основе «Адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи МБДОУ № 15» (далее «Программа»).

Программа разработана для детей подготовительной к школе группы с тяжелыми нарушениями речи (далее «ТНР») на один учебный год. Программа конкретизируется, уточняется после проведения логопедического обследования детей в начале учебного года.

За основу взята «Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи» / Л. Б. Баряева: Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; Под.ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 2014, —386 с.

Программа составлена с использованием традиционных классических и современных, инновационных методических разработок по обучению детей с тяжелыми нарушениями речи (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина., Г.А. Каше, Т.В.Туманова, Т.В. Волосовец, Н.В. Микляева,Н.В. Нищева, М.М.Безруких, Т.А.Ткаченко и др). 

Программа определяет содержание работы, условия и формы коррекционно-педагогической помощи детям старшего дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

В соответствии с ФГОС ДО в программе отражены содержание и организация коррекционного воздействия в подготовительной к школе для детей с ТНР, направленные на создание системы комплексной подготовки детей к обучению в школе.

Является неотъемлемой частью адаптированной образовательной программы дошкольного образования детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи; 

-  обеспечивает достижение максимальной коррекции нарушений развития; 

- учитывает особые образовательные потребности детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи
Содержание Программы в соответствии с требованиями Стандарта включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный.

1.1 Цели и задачи реализации рабочей программы

Цель реализации Программы - проектирование модели коррекционно - развивающей психолого - педагогической работы, максимально обеспечивающей создание условий для развития ребёнка с ТНР, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности.
Задачи:

- развивать произвольность мыслительной деятельности, формировать основные ее компоненты у детей.

- развивать у детей заинтересованность к накоплению знаний, формированию навыка самоконтроля, поддерживать положительное эмоциональное состояние детей в течение всей учебной и игровой деятельности.

-развивать и совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу движений детей в процессе развития общей, ручной и артикуляционной моторики;

- расширять возможности понимания детьми речи параллельно с расширением их представлений об окружающей действительности и формированием познавательной деятельности;

- обогащать предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) словарь импрессивной и экспрессивной речи в ономасиологическом (обращается внимание на название объектов) и семасиологическом (обращается внимание на семантику слова) аспектах;

- формировать грамматические стереотипы словоизменения и словообразования в импрессивной и экспрессивной речи;

- формировать синтактические стереотипы и работать над усвоением синтаксических связей в составе предложения;

- расширять возможности участия детей в диалоге, формировать их монологическую речь;

- учить детей включать в повествование элементы описаний действующих лиц, природы, диалоги героев рассказа, соблюдая последовательность рассказывания;

- осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций; развивать 

- создавать благоприятные условия для последующего формирования функций фонематической системы;

- осуществлять коррекцию нарушений фонематической стороны речи, развивать фонематические процессы;

- работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций, анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации;

- расширять объем словаря, вести работу по формированию семантической структуры слова, организации семантических полей; совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций.

- совершенствовать навыки связной речи детей;

- формировать мотивацию детей;

Важной частью программы является работа, направленная на осознание детьми взаимосвязи между содержательной, смысловой стороной речи и средствами ее выражения на основе усвоения основных языковых единиц: текста, предложения, слова. 

1.2 Принципы и подходы к формированию рабочей программы
Программа имеет в своей основе принципы систематичности и взаимосвязи учебного материала, его конкретности и доступности, постепенности, концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп по всем направлениям работы, что позволяет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и умения, и в конечном итоге обеспечивает поступательное развитие.

Принципы на основе ФГОС:

· построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностях каждого ребенка, при котором сам ребенок проявляет активность в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования;

· содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

· поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;

· сотрудничество с семьями;

· формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;

· возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития).

Принципы построения коррекционной работы: 

В программе реализованы принципы дошкольной коррекционной педагогики в соответствии с этиопатогенетической симптоматикой речевого нарушения:

· принцип развивающего обучения (формирование «зоны ближайшего развития»);

· принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии;

· принцип генетический, раскрывающий общие закономерности развития детской речи применительно к разным вариантам речевого дизонтогенеза;

· принцип коррекции и компенсации, позволяющий определить адресные логопедические технологии в зависимости от структуры и выраженности речевого нарушения;

· деятельностный принцип, определяющий ведущую деятельность, стимулирующую психическое и личностное развитие ребенка с отклонением в речи. 

· целостность подходов к коррекции развития, сохранения и укрепления физического, психического, духовного здоровья; 

· интегрированность, взаимодополняемость всех компонентов коррекционно- педагогического процесса;

Подходы:

· системный подход в реализации задач; 

· концептуальный научно-теоритический подход в процессе комплексной коррекционно-образовательной работе;

· дифференцированный подход в процессе комплексной коррекционно-образовательной работе;

· комплексный подход коррекционно-образовательной работы по преодолению системой речевой недостаточности, что предусматривает единство формирования речевых процессов, мышления и познавательной активности.

1.3 Значимые характеристики детей старшего дошкольного возраста с ТНР

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями психической деятельности. 

В классической специальной литературе выделено три уровня развития речи, характеризующих речевой статус детей с ТНР: от отсутствия общеупотребительной речи до развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетического недоразвития (Р. Е. Левина). Группу посещают дети шестого года жизни с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи III уровней речевого развития).

Особенности развития речи детей с общим недоразвитием речи III уровня

(по Р.Е. Левиной)

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги.

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям.

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить). Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку.

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка). Наречия используются редко.

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов.

У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют).

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник).

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]).

В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.).

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом.

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют.

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов.

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм.

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения.

Главной идеей программы является реализация общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с ОНР- III.

Устная речь детей 7- го года жизни

в норме и при нарушении речевого развития

	Норма
	Патология

	Фразовая речь

	Активная  речь  детей  достаточно  развита: высказывания  точны,  логически  последовательны, завершены; фразы развернуты; объем предложений произвольно варьируется от 10 и более слов.
Дети  пользуются  всеми типами  синтаксических конструкций  для  выражения  причинно-следственных  связей,  временных  отношений, сопоставлений,  сравнений  и  т.д.  В сложносочиненных  предложениях  используют соединительные, противительные  и  разделительные союзы, иногда включают причастные и деепричастные обороты.


	1-я  подгруппа.Дети  достаточно  свободно  владеют фразовой  речью:  адекватно  отвечают  на  вопросы,  могут построить  высказывание  в  пределах  близкой  темы,  при этом  доминируют  элементы  ситуативности.  В  активной
речи  дети  пользуются  в  основном  простыми предложениями,  состоящими  из  подлежащего, сказуемого  и  дополнения;  в  распространении  простых предложений затрудняются. 

        Испытывают затруднения и в использовании сложных предложений.  Структура  сложносочиненных предложений  упрощена,  часто  пропускаются  члены предложения;  редко  используются  разделительные  и противительные  союзы.  Не  всегда  правильно  строятся сложноподчиненные  предложения.  Детьми  не  усвоены подчинительные  союзы, поэтому  в  их  речи  отсутствуют условные,  уступительные,  определительные придаточные предложения.

2-я  подгруппа.Дети  этой  подгруппы  в  сравнении  с первой  имеют  более  ограниченный  опыт  речевой деятельности  и  низкий  уровень  автоматизированности речевых  навыков,  что  обусловлено  недостаточностью овладения языковыми средствами.

      В самостоятельной речи они нуждаются в смысловых опорах и помощи взрослых. Их высказывания чаще носят фрагментарный характер; отмечаются нарушения модели предложений:  инверсии,  пропуск  главных  и второстепенных  членов  предложения.  Опускаются, заменяются,  неправильно  употребляются  союзы  и сложные слова.

	Понимание речи

	Дети  различают  изменения  значений  слов, вносимых  морфами  —  флексиями,  приставками, суффиксами. Адекватно понимают многозначность слов,  переносное  значение  метафор,  образные фразеологические  и  сравнительные  обороты, различные  оттенки  слов  с  суффиксами субъективной  оценки:  юмор,  сочувствие, пренебрежение и т.д.
Готовы  действовать  по  словесной  инструкции: правильно  ее  понимают,  запоминают  порядок действий  и  выполняют  их.  Последнее  является важнейшим  условием  успешного  школьного обучения.

Умеют  ориентироваться  в  речевой  ситуации  и выбирать соответствующий стиль коммуникации. Понимают  и  воспринимают  учебную  задачу, осознают цель, осмысливают условия и средства ее достижения.  Более  обостренно  реагируют  на эмоциональный  тон  речи  и  сопутствующую экспрессию, чем на смысловое содержание.
	1-я  подгруппа.У  детей  уровень  понимания обращенной  к  ним  речи  приближается  к  норме (расчлененный  уровень).  Дети  умеют  вслушиваться  в речь логопеда, различать задания, обращения к одному и нескольким  лицам.  Понимают  вопросы  косвенных падежей  {кто?  что?  куда?  откуда?  где?  чем?  с  кем?  без чего?  и  др.)  и  адекватно  реагируют  на  них.  Могут выполнять  4-,  5-ступенчатые  словесные  инструкции. 
Различают  слова,  близкие  по  звучанию,  воспринимают изменения  значений,  которые  вносятся  отдельными частями слова  —  флексиями, приставками, суффиксами. 

    Однако метафоры и сравнения, переносное значение слов для их понимания недоступны.

2-я подгруппа. У детей понимание обращенной к ним речи  находится  на  предикативном  уровне.  Они недостаточно  различают  изменения  значений, обусловленные  употреблением  разных  приставок, суффиксов  и  флексий;  не  во  всех  случаях  понимают вопросы косвенных падежей (чем? кому? с кем? и др.).

	Словарный запас

	В  количественном  и  качественном  отношении словарь  детей  достигает  такого  уровня  развития, что  они  свободно  общаются  со  взрослыми  и сверстниками,  могут  поддержать  разговор  на любую тему, доступную их возрасту.
       Многие слова из пассивного запаса переходят в активный,  в  связи  с  чем  объем  активного  словаря достигает  4000-4200  слов.  Он  обогащается  за  счет названий  качеств,  свойств  предметов  и  названий отдельных  частей,  деталей  целого.  Дети  более тонко  дифференцируют  собирательные существительные,  активно  пользуются отвлеченными  существительными  и прилагательными, глаголами и деепричастиями.

Показатели  полноценного  владения  словарем: дети  умеют  подбирать  антонимы,  синонимы, прилагательные  к  существительным,  наречия  к глаголам;  активно  пытаются  объяснять  значения слов (детская этимология).


	1-я подгруппа.  Словарный запас детей на втором году обучения  значительно  возрастает,  но  все  же  отстает  от возрастной нормы. Дети пользуются всеми частями речи, но не всегда употребляют их точно.
Активный  словарь  включает,  в  основном,  слова, обозначающие  конкретные  предметы  и  действия;  в  нем мало  слов,  обозначающих  отвлеченные  и  обобщающие понятия,  недостаточно  прилагательных,  особенно относительных,  наречий;  предлоги,  даже  простые, 

употребляются  с  ошибками.  Лексический  запас характеризуется  стереотипностью,  частым употреблением одних и тех же слов. Большие трудности дети  испытывают  при  подборе  синонимов, однокоренных слов, антонимов.

2-я  подгруппа.  Количественный  диапазон употребляемых детьми слов невелик. Словарный запас у них  значительно  беднее, чем  у  детей  1-й  подгруппы,  не только  по  количественным,  но  и  по  качественным показателям.

Дети  овладели  основными  значениями  слов, выраженными  их  корневой  частью,  но  не  различают изменения  значений,  выражаемых  приставками, суффиксами,  флексиями.  Недостаточно  усвоили обобщающие слова  (транспорт, обувь, профессии  и др.). 

Нередко  заменяют  родовые  понятия  видовыми  — словами  (вместо  деревья  —  елочки),  словосочетаниями или  предложениями  (вместо  грядка  —  огурчики  тут растут).  Задания  на  подбор  однокоренных  слов, синонимов,  образование  сложных  слов  детям  этой подгруппы недоступны.

	Грамматический строй речи

	К  моменту  поступления  в  школу  у  детей наблюдается  в  основном  грамматически правильная речь: они правильно строят различные по  конструкции  предложения;  согласовывают слова  в  роде,  числе,  падеже;  точно  спрягают глаголы,  часто  употребляемые  в  речи.  Правильно пользуются  различными  грамматическими 
формами и категориями, редкими оборотами речи. Почти  не  испытывают  трудностей  в  образовании форм  родительного  и  творительного  падежей  в единственном  и  множественном  числе, чередовании  ударения,  использовании числительных.


	На  втором  году  обучения  у  детей  с  ОНР  остаются ошибки грамматического оформления речи.
1-я  подгруппа.Наиболее  характерные  ошибки  у детей  —  смешение  форм  склонения,  трудности  при овладении  предложными  конструкциями,  ошибки  в употреблении  форм  множественного  числа  с использованием непродуктивных окончаний.

     В активной речи правильно употребляются только простые и хорошо отработанные предлоги (в, на, под).При использовании сложных предлогов (из-за, из-под)появляются ошибки — замена и смешение.

2-я подгруппа. Дети допускают специфические ошибки в согласовании прилагательных с существительными в роде, числе, падеже, а также числительных с существительными; в употреблении предлогов (пропуск, замена); в ударениях и падежных окончаниях.

	Звукопроизношение

	Звуковая  сторона  речи  (верхняя  граница  нормы) усваивается детьми к четырем годам.
     Дети 7-го года жизни правильно произносят все звуки в любой позиции (в начале, середине и конце слова)  и  при  различной  структуре  слова  (в сочетании  с  любыми  согласными  и  при  любом количестве слогов в слове).

В  зависимости  от  ситуации  могут  говорить громко  или  тихо,  понижать  голос  до  шепота; умеют  изменять  темп  речи  с  учетом  содержания высказывания;  пользуются  интонационными  средствами.
	1-я  подгруппа.Эта  сторона  речи  у  детей  ко  второму году  обучения  в  значительной  степени  сформирована, однако  еще  встречаются  недостатки  в  звуковом воспроизведении  слов: 
недифференцированное произнесение некоторых звуков, в основном свистящих, шипящих, аффрикат и соноров.

2-я подгруппа. Произносительные возможности детей улучшаются, но  у них могут оставаться различные виды нарушений:  постановка  соноров  отсрочивается,  трудно идет  автоматизация  поставленных  звуков,  характерны нестойкие замены.

	Слоговая структура слов

	    Дети четко и ясно произносят слова с 1, 2, 3, 4, 5 слогами (открытыми и закрытыми), со стечением согласных в начале, середине и конце слова. Четко и внятно произносят фразы и предложения, соблюдая нормы литературного произношения.
	1-я  подгруппа.Дети  достаточно  свободно пользуются  словами  разной  слоговой  структуры  и звуконаполняемости.  Нарушения  встречаются  в воспроизведении  наиболее  трудных  или малоизвестных  слов:  смешение,  перестановки  и замены  звуков  и  слогов;  сокращения  при  стечениях согласных в слове.
2-я подгруппа.  Уровень воспроизведения слоговой структуры у детей  этой  подгруппы ниже, чем у детей 1-й  подгруппы.  Они  могут  правильно  повторить  за логопедом  трех-,  четырехсложные  слова,  но  нередко искажают их в самостоятельной речи, допуская сокращение  количества  слогов  и  ошибки  при  передаче звуконаполняемости  слов  —  перестановки,  замены звуков и слогов, сокращения при стечении согласных, уподобления.

	Фонематическое восприятие

	Дети  имеют  достаточно  развитое фонематическое  восприятие,  владеют  навыками звукового  анализа  слов;  умеют  выделять  звуки  в словах,  подбирать  слова  на  звуки,  требующие тонкой  дифференциации  (звонкие  —  глухие, твердые  —  мягкие  пары  звуков,  свистящие  —шипящие  и  т.д.),  устанавливать последовательность  звуков  в  словах,  разделять слова на слоги, предложения на слова и т.д.

	1-я  подгруппа.Дети  уверенно  справляются  с выделением  заданного  звука  в  ряду  других  звуков, слышат  и  определяют  место  изучаемого  звука  в  слове, овладевают  навыком  звукослогового  анализа  и  синтеза прямого слога и односложных слов типа мак.
2-я подгруппа. У детей при выполнении специальных заданий  возникают  специфические  трудности:  они  не удерживают слоговой ряд (вместо трех слогов называют два), фразу; с ошибками определяют место звука в слове; испытывают  трудности  в  овладении  звуковым  анализом прямого  слога  и  односложных  слов  (опускают  гласный звук).

	Связная речь

	    На 7-м году жизни связная речь детей становится все более  развернутой,  логически  последовательной.  При пересказах,  описаниях  предметов  отмечаются  четкость изложения, завершенность высказываний.
В  этом  возрасте  дети  способны  самостоятельно давать  описания  игрушек,  предметов;  раскрывать содержание  картинок;  пересказывать  содержание небольших  художественных произведений,  про-смотренных  фильмов.  Они  могут  сами  придумать сказку, рассказ о своих впечатлениях и чувствах.

Дети  способны  передать  содержание  картинки  по памяти; рассказать не только о том, что изображено, но и  описать  события,  которые  могли  бы  произойти  до  и после увиденного.


	1-я  подгруппа.У  детей  в  связной  речи  присутствуют элементы  ситуативности.  Возникают  затруднения  в использовании сложных предложений, особенно заметные при составлении  рассказов  по  картинке  и  в  спонтанных высказываниях.  Простые  предложения  в  самостоятельных рассказах  детей  нередко  состоят  только  из  подлежащего, сказуемого и дополнения, что связано с недостаточностью в их лексическом  запасе  прилагательных,  числительных,  наречий, причастий,  деепричастий.  Однако  дети  без  помощи  логопеда могут составить несложный рассказ по картинке, рассказать об интересном событии, пересказать простой текст.
2-я подгруппа. Уровень развития связной речи у детей этой подгруппы  гораздо  ниже.  При  составлении  рассказов  по картинке,  пересказе  им  требуются словесные  и изобразительные  подсказки.  В  процессе  рассказа  появляются длительные  паузы  между  синтагмами  и  короткими  фразами. Степень  самостоятельности  при  свободных  высказываниях низкая.  Нередко  рассказы  детей  носят  фрагментарный характер, поэтому они периодически нуждаются в смысловых опорах и помощи взрослого.


1.4 Планируемые результаты освоения программы как ориентиры освоения воспитанниками программы

Планируемые результаты освоения программы представлены в виде целевых ориентиров. Целевые ориентиры программы базируются на ФГОС ДО, АООП, задачах данной программы. Они формируются для детей старшего дошкольного возраста и учитывают индивидуальные особенности детей. 

По результатам коррекционно-развивающей работы в старшей группе ребенок:

· усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и явлениях окружающего мира;

· употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением, многозначные;

· правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные словообразовательные модели;
· умеет подбирать однокоренные слова;
· употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные;
· умеет строить простые распространенные предложения; предложения с однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений; сложноподчиненных предложений с использований подчиненных союзов;

· составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания;

· владеет элементарными навыками пересказа;

· владеет навыками диалогической речи;

· осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем дифференцированным признакам; 

· владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза;
· владеет понятиями «слово», «слог», «предложение»;

· осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных);
· умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

· правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом);

· произносит слова различной звукослоговой структуры, используемые в самостоятельной речи;
·  обладает сформированной мотивацией к школьному обучению;

·  регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки;

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы. Целевые ориентиры программы выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования. При соблюдении требований к условиям реализации Программы настоящие целевые ориентиры предполагают формирование у детей дошкольного возраста предпосылок к учебной деятельности на этапе завершения ими дошкольного образования.

2

СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ РАБОЧЕЙ ПРОГРАММЫ

2.1 Особенности организации коррекционно-развивающей работы

Система обучения и воспитания дошкольников с ТНР старшего дошкольного возраста рассчитана на два учебных года (старшая и подготовительная к школе группы), каждый из которых разбит на три условных периода. Система коррекционно-развивающей работы в старшей группе для детей с ТНР требует комплексного подхода, который предусматривает взаимодействие и преемственность работы всех специалистов ДОО и родителей.

Коррекционно-развивающая работа строится на четкой организации пребывания детей в детском саду, правильном распределении нагрузки в течение дня. 

Режим дня и расписание занятий логопеда строится с учетом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а также с учетом коррекционно-развивающих задач. 

Учебный год в логопедической группе начинается первого сентября, длится девять месяцев (до первого июня) и условно делится на три периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь; 

II период — декабрь, январь, февраль; 

III период — март, апрель, май. 

Период с 1 по 15 сентября (2 недели) отводится для углубленной диагностики речевого развития детей, сбора анамнеза, уточнения логопедических заключений, составления индивидуальных планов коррекционной работы на год и заполнение речевых карт. В этот период времени логопед проводит индивидуальную комплексную диагностику каждого ребенка, фронтальные занятия не проводятся. 

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций детей с тяжелыми нарушениями речи

Проведению дифференциальной диагностики предшествует с предварительный сбор и анализ  совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений   о характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), психического и физического развития проводится предварительная беседа с родителями (законными представителями) ребенка. 
При непосредственном контакте педагогов образовательной организации с ребенком обследование начинается с ознакомительной беседы, целью которой является не только установление положительного эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой коммуникации, умения  адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с возрастными и программными требованиями и.т.д. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым педагогом в соответствии с конкретными профессиональными целями и  задачами, с опорой на обоснованное привлечение методических пособий и дидактических материалов.  Беседа с ребёнком позволяет составить представление о возможностях диалогической и монологической речи, о характере владения грамматическими конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об общем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом оформлении речевого высказывания и т.д. Содержание беседы определяется национальными, этнокультурнымиособенностями, познавательными, языковыми  возможностями и интересами ребенка. Беседа может организовываться на лексических темах: «Моя семья», «Любимые игрушки», «Отдых летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», «Любимые книги», «Любимые мультфильмы», «Игры» и т.д.. Образцы речевых высказываний ребенка, полученных  в ходе вступительной беседы, фиксируются.

Обследование словарного запаса

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров состояния лексического строя родного языка детей с ТНР. Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий определяются возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают обследование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах деятельности. В качестве приемов обследования можно использовать показ и называние картинок с изображением предметов, действий, объектов с ярко выраженными признаками;  предметов и их частей; частей тела человека, животных, птиц;  профессий и соответствующих атрибутов;  животных, птиц и их детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений  нужным по смыслу словом и т.д.

Обследование грамматического строя языка

Обследование состояния грамматического строя языка  направлено на определение возможностей ребенка  с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы грамматических отношений. В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием простых и сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием разных частей речи, построением предложений разных конструкций и т.д. В заданиях можно использовать такие приемы, как составление фразы с опорой на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование деформированного  предложения и т.п. 

Обследование связной речи

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя несколько направлений.  Одно из них – изучение навыков ведения диалога – реализуется в самом начале обследования, в процессе так называемой вступительной беседы. Для определения степени сформированности монологической речи предлагаются задания, направленные на составление ребенком различных видов рассказов: повествовательного, описательного, творческого и т.д. Важным критерием оценки  связной речи является возможность составления рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать все важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании языковых средств, возможность составления и реализации монологических высказываний с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой. Детские рассказы анализируются  также по параметрам наличия или отсутствия фактов пропуска частей повествования,  членов предложения, использования сложных или простых предложений, принятия помощи педагога и взрослого носителя родного языка, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, адекватность использования лексико-грамматических средств языка и правильность фонетического оформления речи в процессе рассказывания и т.д.

Обследование фонетических и фонематических процессов

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об  особенностях произношения им звуков родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд специальных заданий, предварительно убедившись, что инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР. Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: разное количество слогов, со стечением согласных и без него, с разными звуками. Проверяется,   как ребенок произносит звук изолированно,  в составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных),  в словах, в которых проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в предложении, в текстах.     Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов  отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, например, обозначающие различные виды профессий и действий, с ними связанных. Обследование включает как отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном речевом контексте. При обследовании фонетических процессов используются разнообразные методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и отраженное проговаривание, называние  с опорой на наглядно-демонстрационный материал и т.д.. Результаты обследования фиксируют характер нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, характер нарушений звуко-слоговой организации слова и т.д.. Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями речи проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление возможностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным применением адаптированных информационных технологий.В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень сформированности всех компонентов языка, а также операций языкового анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под ударением,  первого согласного звука в слове, последнего согласного звука в слове, гласного звука в положении после согласного, определением количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных словах и их последовательности и т.д.

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-зрительных ориентировок и моторно-графических навыков.    
В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуникативно-речевых навыков,  целесообразно применять несколько дифференцированных схем обследования речеязыковых возможностей  детей с ТНР:  первая схема – для обследования детей, не владеющих фразовой речью; вторая схема – для обследования детей с начатками общеупотребительной речи; третья схема – для обследования детей с развернутой фразовой речью при наличии выраженных  проявлений недоразвития лексико-грамматического и фонетико-фонематического компонентов языка; четвертая схема – для обследования детей с развернутой фразовой речью и с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи.
С 16 сентября начинается организованная образовательная коррекционно-логопедическая деятельность с детьми в соответствии с утвержденным планом работы: начинаются фронтальные, подгрупповые и индивидуальные занятия. Основные цели и задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого уровня детей указаны в разделе 1.1.

Дополнительные задачи определяются особенностями психического развития детей с ОНР (особенности внимания, памяти, слухового и зрительного восприятия, моторики, временной и пространственной ориентировки, затруднения в произвольной деятельности и др., коррекция которых необходима для усвоения программы).

Количество занятий, реализующих коррекционно-развивающие задачи, меняется в зависимости от периода обучения в соответствии сеткой ООД ДО.

В группе предусмотрены следующие виды логопедических занятий:

- занятия по формированию связной речи;

- занятия по формированию лексико-грамматических средств языка;

- занятия по формированию произношения.

Во вторую половину дня воспитатель осуществляет индивидуальную работу с отдельными детьми по заданию логопеда. 

При планировании ООД учитель-логопед и воспитатель учитывают тематический принцип отбора лексического материала, с постоянным усложнением заданий. При изучении каждой темы определяется словарный минимум (пассивный и активный), исходя из речевых возможностей детей. Тему рекомендуется соотносить со временем года, праздниками, яркими событиями в жизни детей. В рамках изучения каждой темы учитель-логопед и воспитатели проводят работу по уточнению, обогащению и активизации словаря, формированию навыков словоизменения и словообразования, развитию связного высказывания. Обязательным требованием к организации обучения является создание условий для практического применения формируемых знаний. 

Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов. 
Коррекционно-развивающая работа с детьми, строится в тесной взаимосвязи с другими специалистами, работающими в детском саду. Модели взаимодействия учителя-логопеда с педагогами ДОО представлены в ТАБЛИЦЕ  

Модель взаимодействия учителя-логопеда и воспитателя.

	Задачи, стоящие перед учителем-логопедом
	Задачи, 

стоящие перед воспитателем

	1. Создание условий для проявления речевой активности и подражательности, преодоления речевого негативизма
	1. Создание обстановки эмоционального благополучия детей в группе

	2. Обследование речи детей, психических процессов, связанных с речью, двигательных навыков
	2. Обследование общего развития детей, состояния их знаний и навыков по программе предшествующей возрастной группы

	3. Заполнение речевой карты, изучение результатов обследования и определение уровня речевого развития ребенка
	3. Изучение результатов с целью перспективного планирования работы

	4.Обсуждение результатов обследования.

	5. Развитие слухового внимания детей и сознательного восприятия речи
	5. Воспитание общего и речевого поведения детей, включая работу по развитию слухового внимания

	6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной памяти
	6. Расширение кругозора детей

	7. Обучение детей процессам анализа, синтеза, сравнения предметов по их составным частям, признакам, действиям
	7. Развитие представлений детей о времени и пространстве, форме, величине и цвете предметов (сенсорное воспитание детей)

	8. Развитие подвижности речевого аппарата, речевого дыхания и на этой основе работа по коррекции звукопроизношения
	8. Развитие общей, мелкой и артикуляционной моторики детей

	9. Развитие фонематического восприятия детей
	9. Выполнение заданий и рекомендаций логопеда

	10. Обучение детей процессам звуко-слогового анализа и синтеза слов, анализа предложений
	10. Закрепление речевых навыков, усвоенных детьми на логопедических занятиях

	11. Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры слова
	11. Развитие памяти детей путем заучивания речевого материала разного вида

	12. Формирование предложений разных типов в речи детей по моделям, демонстрации действий, вопросам, по картине и по ситуации
	12. Контроль за речью детей по рекомендации логопеда, тактичное исправление ошибок

	13. Подготовка к овладению, а затем и овладение диалогической формой общения
	13. Развитие диалогической речи детей через использование подвижных, речевых, настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-драматизаций, театрализованной деятельности детей, поручений в соответствии с уровнем развития детей

	14. Развитие умения объединять предложения в короткий рассказ, составлять рассказы-описания, рассказы по картинкам, сериям картинок, пересказы на основе материала занятий воспитателя для закрепления его работы
	14. Формирование навыка составления короткого рассказа, пересказа.


Задачи коррекционной работы

	Учителя-логопеда
	Педагога

	Создание условий для развития у детей речевого общения со взрослыми и сверстниками. 
Побуждать детей:

· обращаться ко взрослым с вопросами, суждениями, высказываниями; 

· побуждать детей к речевому общению между собой.
	Встреча детей после летних каникул, побуждение их к речевой активности (по летним впечатлениям).
Постоянное активное общение с детьми: 

- отвечать на все вопросы детей; 

- побуждать к познавательному общению во время прогулок;

- беседовать по поводу прочитанного и т. д.

	Обследование речи детей, состояния психических процессов, связанных с речевой деятельностью (сентябрь, апрель).
Заполнение речевой карты.
	Обследование уровня общего развития детей, их знаний, навыков по программе предыдущего года (сентябрь). Отслеживание динамики развития (январь, апрель). Заполнение протокола обследования.

	Количественный и качественный анализ результатов обследования речевого и общего развития детей. Выявление причин затруднений у детей. Выделение проблемных видов деятельности и основных направлений коррекционно-развивающей работы. Выбор наиболее эффективных методов и приемов работы с детьми, требующих особых условий обучения, особого подхода к усвоению учебного материала.

	Составление перспективного тематического плана работы. 
Обеспечение преемственности в изучении речевого материала и более углубленной работы над ним на 2-м голу обучения.
	Составление перспективного плана воспитательно-образовательной работы. 
Обеспечение контроля за правильной речью детей с учетом их возможностей.



	Соблюдение алгоритма в изучении речевого материала

	Логопед:
	Воспитатель:

	-начинает работу над звукопроизношением; 
- использует наработанный воспитателями словарь на логопедических занятиях; 

-начинает работу над грамматическими темами; 

- расширяет объем высказываний детей, формирует навык употребления сложных предложений, использует выработанный воспитателями навык связной речи (диалогической и монологической).
	- продолжает, закрепляет, контролирует развитие навыков звукопроизношения;
- начинает работу по обогащению и накоплению словаря по той или иной лексической теме; 

- закрепляет на своих занятиях и в повседневной жизни группы изучаемые грамматические темы; 

- начинает работу над развитием связной речи детей.

	Предъявление требований к речи сотрудников ДОУ, работающих с детьми; проведение среди них разъяснительной работы: 
- речь взрослых должна быть четкой, ясной, красоч-ной, грамматически правильной; 

- общение с детьми — вежливое и доброжелательное; необходимо отвечать на все их вопросы и просьбы, обсуждать возникающие у них проблемы; 

- при общении с детьми большое значение имеет тактильный контакт; 

- обращаясь к детям, вопросы нужно формулировать конкретные, без лишних слов, поручения давать в соответствии с правилами этикета.


	Предъявление детям образцов правильной литературной речи: 
- включение в речь разнообразных образцов 

речевого этикета;

- обогащение речи пословицами, поговорками, стихами;

-  прослушивание грампластинок и аудиокассет с записями литературных произведений в исполнении артистов и профессиональных чтецов;

- поощрение детского словесного творчества (составление загадок, сочинение потешек, чистоговорок, изменение форм слов и т. д.);

- организация и проведение специальных

речевых игр; — приобщение детей к культуре чтения;

- развитие образной стороны речи (уточнение оттенков смысла слов, знакомство с переносным значением).

	По возможности включение в работу по лексико-тематическим циклам проблемных вопросов, жизненных ситуаций, обсуждение поступков литературных героев и сверстников для формирования  жизненной компетенции детей (ОБЖ для дошкольников).

	Развитие внимания и памяти (слуховой, зрительной, вербальной):
-выполнение и отчет о выполнении постепенно увеличивающихся многоступенчатых инструкций;

-передача с помощью речи последовательности совершаемых действий;

-использование различных форм обращений к детям;

- включение различных дидактических игр и упражнений во фронтальные, подгрупповые и индивидуальные занятия;

- решение речевых логических задач, создание проблемных ситуаций;

- заучивание речевого материала разной степени сложности.
	Систематизация и составление картотеки 
коррекционных и речевых игр; активное использование их в работе. Картотека включает игры:

- на внимание;

- тренирующие наблюдательность;

-  на быстроту реакции;

- приучающие ценить время;

- развивающие глазомер;

- воздействующие на эмоции и чувства;

- на смекалку;

- на ориентировку в пространстве и на плоскости листа;

- игры-диалоги, игры-сценки.



	Развитие фонематического восприятия:
- полный звукослоговой анализ и синтез слов типа кот, суп (начало учебного года); косы, замок, шапка (2-й период обучения) стол, шарф и трехсложные: (3-й период обучения);

-преобразование слов путем замены, перестановки, добавления звуков;

- преобразование слогов в слова (ко — шко—школа);

-дифференциация звуков по акустическим, артикуляторным и перцептивным свойствам (гласные - согласные, твердые - мягкие, звонкие - глухие);

- усвоение терминов: слово - слог - звук, гласный звук, согласный звук, предложение.
	Закрепление навыка звукослогового анализа и синтеза слов в игровой занимательной форме с элементами соревнования. 


	Развитие доступных детям форм словесно-логического мышления:
-описание предметов (выделение существенных признаков);

-сравнение предметов (анализ, обобщение);

-исключение «четвертого лишнего» (объяснительная речь);

-установление причинно-следственных связей во временных и сезонных явлениях;

-выявление скрытого смысла, переносных

значений слов и т.д. при работе по сериям 

картинок, обсуждении проблемных ситуаций.
	Обогащение знаний и представлений об окружающем — важнейший источник развития речи детей.
Развитие познавательных интересов.

Развитие познавательной активности.



	Совершенствование словообразования и 
словоизменения (грамматический строй речи):

-суффиксальный способ;

-префиксальный способ;

-словосложение;

-омонимия;

-образование грамматических форм одного и того же слова, выражающих его отношение к другим словам (падежные конструкции);

-сопоставление грамматических форм глагола (число, лицо, род, время);

-формулирование вопросов и ответов на них;

- образование однокоренных слов.
	Обеспечение частого повторения в речи взрослых и детей сложных грамматических форм и грамматических конструкций.
Развитие образной стороны речи:

- уточнение оттенков смысла различных слов (лес - лесок - лесочек);

- толкование фразеологизмов, образных выражений, иносказаний;

- образование новых слов путем словосложения (теплоход, чернозем);

- включение всевозможных образных слов и 

выражений в практику речи (в игру, предметную деятельность, коммуникацию).

	Использование в учебной речевой деятельности словаря, наработанного воспитателями в процессе ознакомления детей с окружающим и предметным миром:
-овладение названиями предметов, явлений; их свойств и признаков; рассказ о них;

-включение обобщающих понятий в объяснительную речь;

- знакомство со словами-омонимами;

- дифференциация синонимов (сосуд для питья —стакан, кружка, чашка и др.);

-  подбор эпитетов;

-использование антонимов, в упражнениях на противопоставление;

- расширение глагольного словаря;

- различение слов, обозначающих часть и целое 
	Продолжение работы по обогащению и накоплению словаря по лексико-тематическим циклам.
Создание условий для активизации словарного запаса детей: развитие умения использовать в свободной речи синонимы, обобщающие поня-тия, антонимы, слова разных частей речи точно по смыслу.

Проведение словесных игр, направленных на формирование семантических полей.



	Продолжение работы по развитию ритмико-слоговой структуры слов.
	Заучивание скороговорок, проговаривание трудных слов с одновременным отбиванием ритма, использование различных игр-диалогов и т. д.

	-Закрепление навыков диалогической речи в различных играх (подвижных, речевых, настольно-печатных, сюжетно-ролевых, играх-драматизациях); в пересказах художественных текстов; в общении со взрослыми и сверстниками.

	Обучение рассказыванию; активизация речевого высказывания, совершенствование его содержательной и языковой стороны; знакомство с правилами объединения отдельных предложений в единое связное целое; развитие мотивации речевой деятельности.
Совершенствование умения составлять рассказы:

- рассказы-описания;

- рассказы по серии картинок;

- рассказы по сюжетным картинкам;

- пересказы художественных текстов;

- пересказы с разнообразными заданиями (от первого лица, с изменением времени

и т. д.);

-  рассказы с элементами творчества;

-  сочинение сказок
	Опережающая работа по формированию навыков составления рассказов:
- интонационное выделение первого, 

центрального и конечного предложения короткого рассказа;

- заполнение схемы (начало, середина, конец рассказа) различным содержанием;

- уточнение характеристики персонажей и их действий;

- включение в рассказ диалогов действующих лиц;

- использование графического плана, различных таблиц, схем, символов и пособий для наглядного моделирования сюжета.

	Практические упражнения по распространению предложений путем введения однородных членов, по построению г ложных предложений разных видов.

	Периодическое проведение контрольных занятий (по мере необходимости).
	Повседневное наблюдение за состоянием речевой деятельности детей на каждом этапе коррекционного процесса.

	Четкая формулировка заданий по закреплению речевого материала, запись заданий в «Тетради для вечерних занятий воспитателя с детьми».
	Освоение с детьми всех видов деятельности, предусмотренных программой воспитания и обучения детей в детском саду, с одновременным решением задач по коррекции речи и психических процессов.

	Продолжение работы по формированию у детей коммуникативных умений (полноценное речевое общение).

	Четкое взаимодействие в решении организационных вопросов

	Логопед:
	Воспитатель:

	- составляет расписание занятий;
- дает рекомендации по организации в группе предметно-развивающей среды в соответствии с коррекционными задачами;

- использует фронтальные, подгрупповые и 

индивидуальные формы работы для осуществления коррекционных задач;

- привлекает родителей к коррекционной работе (консультации и практические советы, показы открытых фронтальных занятий, демонстрация приемов и упражнений по закреплению речевых навыков детей и т. д.);

- направляет детей при необходимости на

консультации к специалистам (психологу, 

невропатологу, детскому психиатру, массажисту и др.).
	- обеспечивает соблюдение режима дня 
(организация смены деятельности детей, пребывания их на воздухе, оздоровительных мероприятий, коррекционной работы, досуга и т. д.);

- обновляет предметно-развивающую среду в соответствии с очередным этапом коррекционной работы;

-создает условия для воспитания общего и речевого поведения детей;

- осуществляет ежедневную связь с родителями через индивидуальные контакты (беседы, сообщения об успехах или затруднениях детей, ответы на вопросы, объяснения и т. д.);

- осуществляет контроль за выполнением рекомендаций специалистов.


Формы и приемы организации образовательного коррекционного процесса в логопедической группе ДОУ.

	Совместная образовательная деятельность учителя-логопеда и воспитателя с детьми
	Самостоятельная деятельность детей
	Образовательная деятельность в семье

	Основная образовательная логопедическая деятельность
	Образовательная деятельность в режимных моментах
	
	

	1. Фронтальная ООД

2. Подгрупповая ООД

3. Индивидуальная ООД

4. Дидактические игры

5. Настольно-печатные игры

6. Компьютерные обучающие игры и программы

7. Разучивание скороговорок, чистоговорок, стихотворений

8. Речевые задания и упражнения

9. Работа по нормализации звукопроизношения, обучению пересказу, составлению описательного рассказа
	1. Пальчиковые игры и упражнения

2. Мимические, логоритмические артикуляционные дыхательные гимнастики

3. Речевые дидактические игры 

4. Чтение

5. Тренинги (действия по речевому образцу учителя-логопеда)

6. Праздники, развлечения
	1. Сюжетно-ролевые игры

2. Дидактические игры

3. Настольно-печатные игры

4. Словотворчество

5. Совместная продуктивная и игровая деятельность 
	1. Выполнение рекомендаций учителя-логопеда по исправлению нарушений в речевом развитии

2. Речевые игры

3. Беседы

4. Чтение книг, рассматривание иллюстраций

5. Заучивание скороговорок, потешек, чистоговорок, стихотворений

6. Игры-драматизации 


Коррекционно–логопедическая работа осуществляется систематически и регулярно. Знания, умения и навыки, полученные ребёнком на индивидуальных логопедических занятиях, закрепляются воспитателями, специалистами и родителями. 
2.2 Вариативные формы, способы, методы и средства реализации

Основной формой работы в соответствии с рабочей программой является игровая деятельность.

Все коррекционно-развивающие занятия в соответствии с рабочей программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями.

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников.

Направление, методы и формы логопедической работы

	Направление логопедической работы 

	Диагностика уровня знаний и умений детей

	

	Общие речевые навыки

	Формирование и развитие общей, ручной и артикуляторной моторики

	Формирование произвольного, слухового, зрительного восприятия, внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений 

	Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения и классификации

	Фонетическая сторона речи

	Развитие словаря импрессивной и экспрессивной речи

	Формирование грамматических стереотипов

	Формирование синтаксической структуры предложения, связной речи


Методы коррекционной логопедической работы:

1.Наглядные - непосредственное наблюдение и его разновидности;  

· опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек и картин, рассказывание по игрушкам и картинам);  

2. Словесные 

-чтение и рассказывание художественных произведений; 

· заучивание наизусть стихов, небольших рассказов, скороговорок, чистоговорок и др.  

· пересказ;  

· обобщающая беседа; 

· рассказывание без опоры на наглядный материал;  

3. Практические

· дидактические игры и упражнения; 

· игры-драматизации и инсценировки;

· хороводные игры и элементы логоритмики.

Средствами коррекции и развития речи детей с ОНР являются: - общение детей со взрослыми (родителями, воспитателями, логопедом, музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре и др.);  

· культурная языковая среда (дома и в детском саду);  

· обучение родной речи на занятиях (занятия по формированию фонетикофонематической стороны речи, занятия по развитию ЛГСР и связной речи, чтение художественной литературы);

· художественная литература, читаемая помимо занятий (дома и в детском саду);  

· изобразительное искусство, музыка, театр; 
· занятия по другим разделам образовательной программы ДОУ.
2.3 Особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик
Культурные практики в ДОО № 15 представляют  собой разнообразные, основанные на текущих и перспективных интересах ребёнка виды самостоятельной деятельности, поведения и опыта, складывающегося с первых дней его жизни; обеспечивают активную и продуктивную образовательную деятельность ребёнка. Вместе с тем они включают обычные для него (привычные, повседневные) способы самоопределения и самореализации, тесно связанные с содержанием его бытия и со-бытия с окружающими и поэтому обеспечивают реализацию универсальных культурных умений ребёнка. Они включают готовность и способность ребёнка действовать во всех обстоятельствах жизни и деятельности на основе культурных норм и выражают:

- содержание, качество и направленность его действий и поступков;

- индивидуальные особенности (оригинальность и уникальность) его действий;

- принятие и освоение культурных норм сообщества, к которому принадлежит ребёнок; 

- принятие общезначимых (общечеловеческих) культурных образцов деятельности и поведения.

Данные культурные умения реализуются в образовательном процессе через разные виды образовательной деятельности ребёнка и взрослого, группы детей (рис. 1)
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Рис.1. Реализация образовательного процесса через образовательную деятельность и культурные практики в группе комбинированной направленности для детей с ТНР (подгруппа детей с ТНР)
При этом используется комплекс здоровьесберегающих образовательных технологий.

Здоровьесберегающая образовательная технология  - система, создающая максимально возможные специальные условия для сохранения, укрепления и развития духовного, эмоционального, интеллектуального и физического здоровья всех субъектов образования образовательного пространства.

В неё входят:

-  анализ данных мониторинга состояния здоровья и уровня физического развития детей в процессе реализации технологии и её коррекция в соответствии с результатами полученных данных;

- учёт возрастных особенностей детей при реализации здоровьесберегающей образовательной технологии;

- создание благоприятного эмоционально - психологического климата в процессе реализации технологии здоровьесбережения;

- использование разнообразных видов активной здоровьесберегающей деятельности, направленной на сохранение и  укрепление здоровья дошкольников.

При этом в процессе групповой деятельности могут включаться следующие формы организации образовательной деятельности воспитанников:

- распределение совместных действий и операций (в том числе обмен способами действия),  определение последовательности их выполнения;

- планирование общих и индивидуальных способов работы;

- коммуникация, обеспечивающая реализацию процессов распределения, обмена и взаимодополнения, и формирование взаимопонимания;

- рефлексия, связанная с изменением или формированием отношения к собственному действию в контексте содержания и форм совместной работы.

Методы и способы реализации культурных практик
Методы организации и осуществления познавательной деятельности детей во время организованной образовательной деятельности:

- методы, обеспечивающие передачу учебной информации педагогом и восприятие её детьми средствами слушания, наблюдения, практических действий: словесный (объяснение, беседа, инструкция, вопросы и др.), наглядный (демонстрация, иллюстрация, рассматривание и др.), практический;

- характеризующие усвоение нового материала детьми путём активного запоминания, самостоятельных размышлений или проблемной  ситуации: иллюстративно - объяснительный, проблемный, эвристический, исследовательский и др.;

- характеризующие мыслительные операции при подаче и усвоении учебного материала: индуктивный (от частного к общему) и дедуктивный (от общего к частному);

- характеризующие степень самостоятельности учебно - познавательной  деятельности детей: работа под руководством педагога, самостоятельная работа детей.    

Методы реализации культурных практик в режимных моментах и самостоятельной деятельности детей в зависимости от направлений работы с детьми.

Первое направление - реализация системы творческих заданий, ориентированных на познание объектов, ситуаций, явлений.

Методы, используемые здесь: традиционные - наглядно - практические, сериации и классификации; нетрадиционные - формирование ассоциаций, установление аналогии, выявления противоречий и др.  Основными формами работы с детьми являются ООД и экскурсии, целевые прогулки.

Второе направление - реализация системы творческих заданий, ориентированных на использование в новом качестве объектов, ситуаций, явлений, обеспечивающая накопление опыта творческого подхода к использованию уже существующих объектов, ситуаций, явлений.

Методы, используемые здесь: традиционные - словесные и практические; нетрадиционные - целый ряд приёмов в рамках игрового метода: аналогии, «оживления», «наоборот», обращения вреда в пользу, увеличение - уменьшение и др. Основные формы работы - подгрупповые занятия и организация самостоятельной деятельности детей.

Третье направление  - реализация системы творческих заданий, ориентированных на   преобразование объектов, ситуаций, явлений.

Используемые методы: традиционные - экологические опыты и экспериментирование с изобразительными материалами; нетрадиционные - методы усовершенствования игрушки, развития творческого мышления и конструирования. Основные формы работы - конкурсы детско - родительского творчества, совместная проектная деятельность взрослого и ребёнка.

Четвёртое направление - реализация системы творческих заданий, ориентированных на создание новых объектов, ситуаций, явлений.

Методы работы: традиционные - диалоговые и экспериментирования; нетрадиционные - методы проблематизации, мозгового штурма, развития творческого воображения и др. Основные формы работы - организация детских выставок, организация проектной деятельности детей и взрослых, тематических дней, квестов.

Виды детской деятельности и культурные практики по образовательным областям
	Образовательная область


	Виды детской деятельности и культурные практики

	Физическое развитие


	· Прогулки. Игровые культурные практики.
· Комплексы закаливающих процедур:
-  воздушные ванны;

-  ходьба босиком по ребристым дорожкам до и после сна;

-  контрастные ножные ванны.

· Гигиенические процедуры:
- мытьё рук прохладной водой перед каждым приёмом пищи;

- полоскание  рта и горла после еды.

· Утренняя  гимнастика.
· Упражнения и подвижные игры во второй половине дня.
· Обсуждения (пользы закаливания, занятий физической культурой, гигиенических процедур).
· Ситуативные беседы при проведении режимных моментов, подчёркивание их пользы

	Социально – коммуникативное развитие


	· Развитие трудовых навыков через поручения и задания, дежурства, навыки самообслуживания.
· Помощь взрослым.
· Организационные культурные практики. Участие детей  в расстановке и уборке инвентаря и оборудования для занятий, в постройке конструкций для подвижных игр и упражнений (из мягких блоков, спортивного оборудования).
· Игровые,  образовательные, коммуникативные культурные практики.
· Формирование навыков безопасного поведения при проведении режимных моментов

	Познавательное развитие


	· Свободные диалоги с детьми в играх, наблюдениях, при восприятии картин, иллюстраций, мультфильмов.
· Исследовательские культурные практики.
· Привлечение внимания детей к разнообразным звукам в окружающем мире.

	Речевое развитие


	· Создание речевой развивающей среды.
· Ситуативные разговоры с детьми.
· Называние трудовых действий и гигиенических процедур, поощрение речевой активности детей
· Культурные коммуникативные и художественные практики. Чтение художественной литературы.

	Художественно – эстетическое развитие


	· Художественные культурные практики.
· Использование музыки:
- в повседневной жизни детей;

- в игре;

- в досуговой деятельности;

- на прогулке;

- в изобразительной деятельности;

- при проведении утренней гимнастики.

· Культурные организационные практики.
· Привлечение внимания детей:
- к привлекательности оборудования;

- к оформлению помещения;

- к красоте и чистоте окружающих помещений, предметов, игрушек.


2.4. Способы  и направления поддержки детской инициативы
6 -  7 лет 
Приоритетная сфера инициативы – научение.
Деятельность педагога по поддержке детской инициативы:
· Введение адекватной оценки результата деятельности ребёнка с одновременным признанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продукта.
· Спокойное реагирование на неуспех ребёнка и предложение нескольких вариантов исправления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание; совершенствование деталей и т.п.  Рассказывание детям о трудностях, которые испытывал педагог  при обучении новым видам деятельности.
· Создание ситуаций, позволяющих ребёнку реализовывать свою компетентность, обретая уважение и признание взрослых и сверстников.
· Обращение к детям с просьбой показать педагогу и научить его тем индивидуальным достижениям, которые есть у каждого.
· Поддержка чувства гордости за свой труд и удовлетворения его результатами.
· Создание условий для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей.
· При необходимости оказание помощи  детям в решении проблем при организации игры.
· Привлечение детей к планированию  жизни группы на день, неделю, месяц. Учитывание и реализация их пожелания и предложения.
·  Создание условий и выделение времени для самостоятельной  творческой или познавательной деятельности детей по интересам.
2.5 Особенности взаимодействия с семьями воспитанников

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая задача периода развития ребенка в период дошкольного возраста. 

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает первый опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще является для ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека включаются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это время семья остается одним из важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором социализации личности. В этой связи изменяется и позиция ДОО в работе с семьей.

 Взаимодействие педагогов Организации с родителями направлено на повышение педагогической культуры родителей. Задача педагогов – активизировать роль родителей в воспитании и обучении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка.

Укрепление и развитие взаимодействия Организации и семьи обеспечивают благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полноценной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры является ребенок — его развитие, образование, воспитание, социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека.

Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции по отношению к собственному ребенку.

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач:

– выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейного воспитания детей и признания приоритетности родительского права в вопросах воспитания ребенка;

– вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс;

– внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их участия в жизни ДОО.

– создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе;

– повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения детей.

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает следующие направления:

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с ТНР и предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка;

– коммуникативно-деятельностное - направлено наповышение педагогической культуры родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание активной развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе.

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; создание открытого информационного пространства (сайт ДОО, форум, группы в социальных сетях и др.); 

Планируемый результат работы с родителями:

– организацию преемственности в работе ДОО и семьи по вопросам обучения и воспитания;
– повышение уровня родительской компетентности;
В дошкольном учреждении педагоги работают над созданием единого сообщества, объединяющего взрослых и детей. В образовательно-воспитательном процессе участвуют родители. Они участвуют в организованной образовательной деятельности-интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Для родителей проводятся тематические родительские собрания и круглые столы, семинары, мастер-классы, организуются диспуты, создаются библиотеки специальной литературы в каждой группе ДОУ. 

В логопедической группе учитель-логопед и другие специалисты привлекают родителей к коррекционно-развивающей работе через систему методических рекомендаций. На каждого ребёнка группы оформляется индивидуальная тетрадь, для закрепления знаний, умений и навыков, полученных на занятиях. Учитывая, что ребёнок занимается под руководством родителей, воспитателей, логопед в тетради даёт методические рекомендации по выполнению предложенных заданий. В рабочие дни воспитатели работают с ребёнком по тетради, в конце недели тетрадь передаётся родителям для домашних заданий.
Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей — как в речевом, так и в общем развитии. 

Специально для родителей детей, посещающих логопедические группы имеются материалы для оформления родительских уголков в групповой раздевалке и кабинете логопеда. Материалы родительских уголков помогают родителям организовать развивающее общение с ребенком и дома, и на прогулке, содержат описание опытов, подвижных игр, художественные произведения для чтения и заучивания. 

Учителем-логопедом составляется перспективное планирование работы с родителями. (См.приложение 4).

2.6 Особенности взаимодействия с педагогами ДОО

Целостность Программы обеспечивается установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников.

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, инструктора по лечебной физкультуре, воспитателей и родителей дошкольников.

	Образовательная область
	Работа специалистов



	«Речевое развитие»
	Руководит учитель- логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда.

	«Познавательное развитие»
	Участвуют воспитатели, педагог-психолог, учитель-логопед. 

Педагог-психолог руководит работой по сенсорному развитию, развитию высших психических функций, развитию воображения и творческой активности, совершенствованию эмоционально-волевой сферы.

Воспитатели работают над развитием любознательности и познавательной мотивации, формированием познавательных действий, первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира. 

Учитель-логопед подключается к этой деятельности и помогает воспитателям выбрать адекватные методы и приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка с ОНР и этапа коррекционной работы.

	«Социально-коммуникативное развитие»
	Участвуют воспитатели и учитель-логопед при условии, что остальные специалисты и родители дошкольников подключаются к их работе. 

Решение задач этой области осуществляется в ходе режимных моментов, в игровой деятельности детей, во взаимодействии с родителями.

	«Художественно-эстетическое развитие»
	Участвуют воспитатели, музыкальный руководитель и учитель-логопед, берущий на себя часть работы по подготовке занятий логопедической ритмикой.

	«Физическое развитие»
	Участвуют инструктор по физической культуре при обязательном подключении всех остальных педагогов и родителей дошкольников.


2.7 Часть программы, формируемая участниками образовательных отношений

Паспорт проекта

	По роду деятельности
	Практико-ориентированный

	По доминирующей в  проекте деятельности
	Творческий, игровой

	По количеству участников проекта
	Индивидуально - подгрупповой

	По характеру контактов
	В рамках ДОУ

	Возраст детей
	5-7 лет 

(старшая, подготовительная группа)

	По срокам реализации
	Долгосрочный


Цель проекта:

Создание условий для коррекции и развития речи детей–дошкольников  через использование элементов песочной терапии.

Задачи проекта:

1. Подобрать и проанализировать литературу – теоретическое обоснование истории создания данного опыта работы.

2. Освоить новый метод и внедрить его в образовательную деятельность и педагогическую практику ДОУ.

3. Пополнить развивающую среду логопедического кабинета(изготовление экранов для песочной терапии).

4. Продолжать коррекционно-логопедическую работу по устранению речевых нарушений у детей с использованием внедряемого метода.

Предполагаемые результаты:

-повышение мотивации воспитанников  к логопедическим занятиям;

-повышение эффективности усвоения дошкольниками знаний, умений, навыков, необходимых для последующего обучения в школе. 

Преимущества использования песочной терапии в практике учителя-логопеда ДОУ: 

---игровая форма обучения;

---естественная стимулирующая среда;

---не имеет ограничений (возраст, интеллект);

---освобождает творческий потенциал ребенка;

---развивает способность к преодолению трудностей;

---помогает повысить самооценку и обрести веру в себя.

Направления коррекционной работы с использованием элементов песочной арт-терапии:

---развитие речевого дыхания;

---развитие звукового анализа и синтеза;

---развитие фонематического слуха;

---обогащение словарного запаса;

---совершенствование грамматического строя речи.

3

ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ

3.1 Материально-техническое обеспечение Программы

(описание предметно-пространственной развивающей образовательной среды кабинета)

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда далее – ППРОС, РППС) должна соответствовать требованиям Стандарта и санитарно-эпидемиологическим требованиям.

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда должна обеспечивать реализацию адаптированной основной образовательной программы для детей с ТНР, разработанную с учетом Программы. Учитель-логопед имеет право самостоятельно проектировать предметно-пространственную развивающую образовательную среду с учетом психофизических  особенностей детей с ТНР. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда – часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе  развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции нарушений речевого развития детей с ТНР.

В соответствии со Стандартом возможны разные варианты создания ППРОС при условии учета целей и принципов Программы, речевой и возрастной специфики для реализации АООП.

Оборудование логопедического кабинета

Мебель: столы,  стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи или полки для оборудования;

Зеркала:   настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие и средние зеркала по количеству детей;

Общие речевые навыки

Формирование и развитие общей, ручной и артикуляторной моторики

 Зонды логопедические для постановки звуков, а также вспомогательные средства для исправления звукопроизношения (шпатели, резиновые соски-пустышки, пластинки для миогимнастики и т.д.). Обязательно: средства для санитарной обработки инструментов: емкость средняя или малая, спиртовой раствор, ватные диски (вата), ватные палочки, салфетки, марля и т.п.

Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы:

  - альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры слов; 

- наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звуко-слогового анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, словообразовательные схемы и уравнения и т.п.); 

- дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия (посуда, овощи-фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, обувь и т.п.),  целый предмет и его части, части тела человека, и животных, слова-действия, признаки предметов (качественные, относительные, притяжательные), слова – антонимы, слова – синонимы, слова с переносным значением и т.п.

- дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: согласование существительных с прилагательными, глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; простые и сложные предлоги;  простые и сложные предложения; однородные члены предложения, картинки и с изображением предметов, объектов, обозначаемых родственными и однокоренными словами и т.д.

- дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы предметных и сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для составления рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов для составления пересказов, различные детские хрестоматии; загадки, потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста и уровня речевого развития детей) и т.п.

- дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы бумаги, плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, лабиринты и т.п.

- дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для развития чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули,  конструкторы, ручки, карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п.

- дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы слов, контурные, силуэтные, объемные  и др. изображения букв, изображения букв со смешанными или отсутствующими графическими элементами, рабочие тетради. 

Пособия для обследования и развития слуховых функций

Звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, барабан, гитара, балалайка, гармошка, колокольчики) предметные картинки, обозначающие низко и высоко частотные слова (школа, чайник, щетка, шапка пирамида, лампа, ракета, лодка), сюжетные картинки.

Пособия для обследования и развития интеллекта

Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, «почтовый ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по тематическим циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения (аппликация и цветок в вазе), кукла и девочка, лев в клетке мягкая игрушка льва, настольная лампа и солнце, самолет и птица, Снегурочка и елочная игрушка), серии сюжетных картинок, альбом с заданиями на определение уровня логического мышления. 

Пособия для обследования и развития фонематических процессов,  формирования навыков языкового анализа и синтеза,  обучения грамоте.

Разрезная азбука.

Символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов.

Символы для составления картинно-графической схемы предложений.

Символы простых и сложных предлогов.

Наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, которые можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, сделать из проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной.

Карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности.

Дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР.

См ПРИЛОЖЕНИЕ 

	№

п/п
	Оборудование
	Количество 

	Кабинет

	1. 
	Зеркало настенное (40 * 100 см) с лампой дополнительного освещения 
	1

	2. 
	Зеркало настенное (40 * 60 см)
	

	3. 
	Доска учебная настенная (90 *120 см)
	1

	4. 
	Зеркала для индивидуальной работы
	25

	5. 
	Паласы напольные  
	3

	6. 
	Стеллаж для хранения пособий 
	1

	7. 
	Столы для детей 
	10

	8. 
	Стулья детские 
	22

	9. 
	Стол учителя 
	1

	10. 
	Стул учителя
	1

	11. 
	Ноутбук Acer 1 шт
	1

	12. 
	Обогреватель масляный Unit
	1

	13. 
	Принтер Canon 
	1

	14. 
	Кушетка «БОС»
	1

	15. 
	Компьютер «БОС»
	1

	16. 
	Принтер «БОС»
	1

	17. 
	Световые столы (комплектующие)
	5

	18. 
	Шпатели одноразовые деревянные
	1 пачка

	19. 
	Шпателя медицинские 
	10 

	20. 
	Зонды логопедические 
	5

	21. 
	Этиловый спирт 100 мл
	1

	22. 
	Комплект дидактического материала  для обследования речи детей
	1

	23. 
	Комплект игр и пособий для развития речевого дыхания
	1

	24. 
	Игры и пособия для развития мелкой моторики  (шнуровки, пазлы, трафареты)
	15

	25. 
	Набор муляжей овощей, фруктов, ягод, орехов
	4

	26. 
	Набор домино
	1

	27. 
	Фонематическое лото
	1

	28. 
	Комплекты предметных картинок по лексическим темам
	20

	29. 
	Комплекты сюжетных картин по лексическим темам
	20

	30. 
	Комплект разрезных картинок по лексическим темам разной сложности
	20

	31. 
	Комплекты серии сюжетных картинок  для составления рассказов
	20

	32. 
	Таблицы-схемы для составления рассказов-описаний
	20

	33. 
	Комплекты опорных картинок для составления рассказов-описаний
	20

	34. 
	Игры и пособия для развития ЛГК
	12

	35. 
	Игры и пособия для развития связной речи
	14

	36. 
	Комплект игр «4 лишний» по лексическим темам
	1

	37. 
	Комплект картинок  с проблемным сюжетом для развития мышления и речи «Что перепутал Незнайка»
	1

	38. 
	Комплект текстов для пересказов
	1

	39. 
	Комплект схем артикуляции гласных  звуковдемонстрационный

	1

	40. 
	Комплекты схем артикуляции гласных  звуков раздаточные 
	20

	41. 
	Комплект символов звуков  для звукового анализа и синтеза демонстрационный
	1

	42. 
	Комплекты символов звуков для звукового анализа и синтеза раздаточные
	20

	43. 
	Звуковые линейки 
	3

	44. 
	Карточки «Определи место звука»
	15

	45. 
	«Звуковые домики»
	2

	46. 
	«Звуковой поезд»
	1

	47. 
	Дидактический материал и игры на деление слов на слоги
	5

	48. 
	Альбом для автоматизации произношения звуков
	1

	49. 
	Комплекты предметных  картинок для дифференциации и автоматизации звуков
	20

	50. 
	Комплект мячей для пальчиковой гимнастики
	15

	51. 
	Комплект мелких игрушек
	1

	52. 
	Комплект сюжетных  картинок для дифференциации и автоматизации звуков
	1

	53. 
	Комплект картинок для закрепления слов слож​ной слоговой структуры
	1

	54. 
	Материал для анализа предложений  демонстрационный (набор сюжетных и предметных картинок, схемы предложений)
	-

	55. 
	Материал для анализа предложений  раздаточный (набор сюжетных и предметных картинок, схемы предложений)
	-

	56. 
	Комплект схем предлогов демонстрационный
	1

	57. 
	Комплекты схем предлогов раздаточные
	15

	58. 
	Комплект букв демонстрационный
	1

	59. 
	Кассы букв и слогов
	15

	60. 
	Комплект «Магнитная  азбука»

	2

	61. 
	Занимательные материалы по обучению чтению (ребусы, кроссворды и др.)
	10

	62. 
	Картотека пальчиковых гимнастик по лексическим темам
	1

	63. 
	Картотека физкультурных минуток по лексическим темам
	1

	64. 
	Куклы
	1

	65. 
	Набор пирамидок
	1

	66. 
	Комплект букварей Жуковой Н.С.  
	11

	67. 
	Набор цветных карандашей 
	25

	68. 
	Тарелки для раздаточного материала
	15

	69. 
	Ручки 
	15

	70. 
	Комплект папок-передвижек по возрастам 
	8


3.2 Программно-методическое обеспечение

Рабочая программа составлена на основе «Адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи МБДОУ № 15» (далее «Программа»).

За основу взята «Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи» / Л. Б. Баряева: Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; Под.ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 2014, —386 с.

Программа составлена с использованием традиционных классических и современных, инновационных методических разработок по обучению детей с тяжелыми нарушениями речи (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина., Г.А. Каше, Т.В.Туманова, Т.В. Волосовец, Н.В. Микляева,Н.В. Нищева, М.М.Безруких, Т.А.Ткаченко и др). 

3.3 Обеспеченность средствами обучения и воспитания
Организация имеет необходимое для всех видов образовательной деятельности воспитанников, педагогической, административной и хозяйственной деятельности.

Оснащение и оборудование:
- учебно-методический комплект Программы (в т. ч. комплект различных развивающих игр); 
- помещения для занятий и проектов, обеспечивающие образование детей через игру, общение, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности ребенка с участием взрослых и других детей; 
- оснащение предметно-развивающей среды, включающей средства образования и воспитания, подобранные в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями детей дошкольного возраста;

- мебель, техническое оборудование, спортивный и хозяйственный инвентарь, инвентарь для художественного творчества, музыкальные инструменты. 
Программой предусмотрено также использование дошкольной организацией обновляемых образовательных ресурсов, в т. ч. расходных материалов, подписки на актуализацию электронных ресурсов, техническое и мультимедийное сопровождение деятельности средств обучения и воспитания, спортивного, музыкального, оздоровительного оборудования, услуг связи, в т. ч. информационно-телекоммуникационной сети Интернет
3.4.  Организация режима пребывания детей в группе в соответствии с СанПиН (распорядок и режим)

Распорядок дня включает: 
- утренний прием детей проводят воспитатели, которые опрашивают родителей о состоянии здоровья детей;

-  утренняя гимнастика - это не только занятие физкультурой, сколько организационный момент в начале дня, нацеленный на создание положительного эмоционального настроя и сплочение детского коллектива;

- дежурство – это почётно, это важно, это интересно, это ответственно. Именно такое отношение к общественно – полезным занятиям надо формировать у детей; 

- подготовка к приёму пищи – обучение самостоятельно мыть руки перед едой;
- прием пищи определяется временем пребывания детей и режимом работы групп. Питание детей организуют в помещении групповой ячейки;

- утренний круг – это начало дня, когда дети собираются все вместе для того, чтобы порадоваться предстоящему дню, поделиться впечатлениями, узнать новости что интересного будет сегодня?), обсудить совместные планы, проблемы, договориться о правила и т.д.;

- игры, занятия – это время в первую очередь используется для организованных занятий, совместных проектов, образовательных событий, то есть тех детских активностей, где важна роль взрослого;

- подготовка  к прогулке (возвращение с прогулки) – обучение самостоятельно одеваться на прогулку и после неё раздеваться, убирать свою одежду в шкафчик, на сушилку;
- прогулка. Во время прогулки с детьми проводятся игры и физические упражнения. Подвижные игры проводят в конце прогулки перед возвращением детей в помещение ДОУ;
- дневной сон. Общая продолжительность суточного сна для детей дошкольного возраста 12 - 12,5 часа, из которых 2,5 - 3 отводится дневному сну;

- постепенный подъём, профилактические физкультурно – оздоровительные процедуры – формирование у детей ценностного отношения к собственному здоровью;
-  вечерний круг проводится в форме рефлексии – обсуждение с детьми наиболее важных моментов прошедшего дня;

- уход детей домой – формирование у ребёнка желания прийти в детский сад на следующий день, приобщение родителей к образовательному процессу, обеспечение единства воспитательных подходов в семье и детском саду.
Организованную образовательную деятельность по физическому развитию детей в возрасте от 3 до 7 лет организуют не менее 3 раз в неделю. Ее длительность зависит от возраста детей и составляет:

- в младшей группе - 15 мин.,

- в средней группе - 20 мин.,

- в старшей группе - 25 мин.,

- в подготовительной группе - 30 мин.

Один раз в неделю для детей 5 - 7 лет организуется образовательная деятельность по физическому развитию детей на открытом воздухе. Ее проводят только при отсутствии у детей медицинских противопоказаний и наличии у детей спортивной одежды, соответствующей погодным условиям.

В теплое время года при благоприятных метеорологических условиях непосредственно образовательную деятельность по физическому развитию максимально организуют на открытом воздухе.
3.5 Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий

В ДОО ежегодно проводятся такие  традиционные события, праздники и мероприятия, как:

	Месяц 

проведения
	Наименование 

мероприятия


	Цель

	Сентябрь
	День знаний «Моя малая Родина»
	Формировать значение родины в жизни каждого человека

	
	Праздничное мероприятие «День дошкольного работника»


	Популяризация и повышение социального статуса сотрудников ДОО; обеспечение трудового воспитания и профессионального самоопределения дошкольников

	
	Операция  «Листопад»


	Формирование у детей экологической картины мира, развитие у них стремления беречь и охранять природу

	
	День солидарности по борьбе с терроризмом


	Формирование мотивов, нравственных и смысловых установок личности, позволяющих противостоять экстремизму, терроризму

	
	День знаний
	Совершенствование условий для выявления и поддержки одарённых детей

	Октябрь
	Тематический день «День здоровья»


	Формирование у подрастающего поколения ответственного отношения к своему здоровью и потребности в здоровом образе жизни

	
	Декада по профилактике близорукости


	Привитие культуры безопасной жизнедеятельности, профилактика вредных привычек; формирование в детской среде системы мотивации к активному и здоровому образу жизни

	
	Месячник безопасности


	Привитие культуры безопасной жизнедеятельности, профилактика вредных привычек

	
	Развлечения «Золотая осень».


	Воспитание любви к природе родного края; обеспечение трудового воспитания 

	
	День открытых дверей «День рождения детского сада»
	Создание условий для расширения участия семьи в воспитательной деятельности образовательной организации; формирование уважительного отношения к истории о прошлом и настоящем детского сада

	Ноябрь
	День открытых дверей «Уроки доброты» (Всемирный день ребёнка)


	Создание условий для расширения участия семьи в воспитательной деятельности образовательной организации; воспитание у детей чувства достоинства, чести и честности, совестливости, уважения к отцу, матери, воспитателям, старшему поколению, сверстникам, другим людям

	
	«4 ноября – День народного единства»


	Формирование у детей дошкольного возраста чувства толерантности, интереса и уважения к другим национальным культурам; воспитание чувства общности, дружбы и единства с людьми различных национальностей; формирование мотивов, нравственных, смысловых установок личности, позволяющих противостоять дискриминации по социальным, религиозным, расовым, национальным признакам, межэтнической и межконфессиональной нетерпимости, другим негативным социальным явлениям 

	
	Тематический день «День матери».


	Содействие укреплению семьи; повышение социального статуса и общественного престижа материнства

	Декабрь
	Декада инвалидов


	Формирование деятельностного позитивного отношения к людям с ограниченными возможностями здоровья и детям – инвалидам, преодоление психологических барьеров, существующих в обществе по отношению к людям с ограниченными возможностями

	
	День  Героев Отечества


	Формирование у дошкольников чувства патриотизма, чувства гордости и уважения к воинам – защитникам Отечества.

	
	Традиция «Спасибо, мама!»

(фото ребёнка – выпускника с мамой, достигшего определённых успехов)


	Популяризация лучшего педагогического опыта воспитания в семьях, нацеленных на формирование индивидуальной траектории развития личности ребёнка, с учётом его потребностей, интересов и способностей

	Январь
	Творческий конкурс 

«Магаданские зарисовки»
	Привлечение внимания к красоте родного края

	Февраль
	Патриотический проект совместной деятельности ребёнка и взрослого «Наша армия родная»
	Воспитание эмоционально – положительного отношения к родному городу, к памяти прошлого, своим историческим корням; на основе конкретных исторических фактов, доступных детям, расширение кругозора детей

	
	День открытых дверей «Дети наше будущее»


	Создание условий для расширения участия семьи в воспитательной деятельности образовательной организации; воспитание у детей чувства достоинства, чести и честности, совестливости, уважения к отцу, матери, воспитателям, старшему поколению, сверстникам, другим людям

	Март 
	Праздничные мероприятия «Весенние посиделки»
	Воспитание любви к природе родного края; обеспечение трудового воспитания

	
	Праздничное мероприятие                    «8 Марта»
	Содействие укреплению семьи; повышение социального статуса и общественного престижа материнства

	Апрель
	Декада «Азбука космоса»


	Воспитание чувства гордости за достижения наших соотечественников таких, как Циолковский, Королёв, Гагарин и многих других, внёсших неоспоримый вклад в историю покорения космоса

	
	Пасхальная ярмарка (выставка)


	Приобщение детей к наследию своего народа,  учить понимать важность сохранения и передачи семейных традиций из поколения в поколение

	
	Зимняя спартакиада «Малая лыжня Вяльбе»
	Формирование в детской среде системы мотивации к активному и здоровому образу жизни, занятиям спорту; распространение позитивных моделей участия в массовых общественно – спортивных мероприятиях

	Май
	Патриотический проект  «Салют Победы»


	Формирование уважения к военной истории России, гражданских позиций, воспитанию патриотизма и чувства гордости за свою Родину

	
	Битва хоров «9 Мая»


	Укрепление нравственно – патриотических чувств дошкольников через совместные мероприятия с участием детей, их родителей, педагогов

	
	Детский конкурс «Самородок» 

	Выявление способных детей дошкольного возраста в определённом виде деятельности среди ДОО микрорайона «Строитель» г. Магадана; расширение вариативности воспитательных систем и технологий, нацеленных на формирование индивидуальной траектории развития личности ребёнка, с учётом его потребностей, интересов и способностей 

	
	Традиция «Аллея выпускников»

(высадка родителями и выпускниками ДОО саженцев на территории ДОО)
	Привлечение детей и родителей к участию в акциях природоведческого характера; развитие в детской среде ответственности, принципов коллективизма, привычки заботиться о других; воспитание любви к природе родного края; обеспечение трудового воспитания

	Июнь 
	«День защиты детей»
	Содействие укреплению семьи и защита маленьких членов семьи; сохранение, укрепление и развитие культуры семейного воспитания детей на основе традиционных семейных и духовно – нравственных ценностей 

	Июль
	Летняя спартакиада


	Формирование в детской среде системы мотивации к активному и здоровому образу жизни, занятиям спорту; распространение позитивных моделей участия в массовых общественно – спортивных мероприятиях

	
	День города
	Формирование у детей целостного мировоззрения, уважения к своей малой родине, к духовно – нравственным и социокультурным ценностям, к национальному культурному и историческому наследию и стремления к его сохранению и развитию

	Август
	День здоровья


	Формирование в детской среде системы мотивации к активному и здоровому образу жизни, занятиям спорту; распространение позитивных моделей участия в массовых общественно – спортивных мероприятиях

	
	День государственного флага
	Формирование основ патриотизма; воспитание любви и уважения к своей Родине, гордости за свою страну, свой народ


3.6 Особенности организации развивающей предметно - пространственной среды 

Развивающая предметно-пространственная среда в Организации строится с учетом особенностей детей дошкольного возраста, охраны и укрепления здоровья воспитанников.

Предметно-пространственная среда обеспечивает возможность общения и совместной деятельности детей и педагогов, двигательной активности детей, а также возможности для уединения.

Согласно ФГОС дошкольного образования развивающая предметно-пространственная среда организуется с учетом принципов:

· содержательной насыщенности (соответствие предметно-пространственной среды возрастным возможностям детей и содержательному разделу Программы. Среда включает средства обучения (в том числе технические), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и  оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех категорий детей, экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; возможность самовыражения детей);

· трансформируемости (обеспечение возможности изменения предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей);

· полифункциональности (возможность разнообразного использования различных составляющих предметной среды, наличие в среде полифункциональных предметов);

· вариативности (наличие различных пространств, а также материалов, игр, игрушек и оборудования, обеспечивающих свободный выбор детей. Это и периодическая сменяемость игрового материала, появление новых предметов, стимулирующих разнообразную детскую активность. Вариативность проявляться также и в разнообразии материалов, из которых изготовлены элементы среды. Это дерево, высококачественный пластик, резина, поролон, разные виды тканей, металл, качество и безопасность которых подтверждаются соответствующими сертификатами. Такое разнообразие исходных материалов обеспечивает, в том числе, и высокий уровень сенсорного развития детей);

· доступности (среда обеспечивает свободный доступ воспитанников, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, стимулирующим все основные виды детской активности. Для реализации данного принципа немаловажную роль играет количество игрушек и пособий: их должно хватать на каждого желающего. Ребенок не «стоит в очереди», чтобы поиграть или позаниматься);

· безопасности (соответствие всех элементов предметно-пространственной среды требованиям по обеспечению надежности и безопасности их использования).

Развивающая предметно-пространственная среда в группе организуется таким образом, чтобы обеспечивать:

· игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех воспитанников, экспериментирование с доступными детям материалами;

· двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики.

· эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;

· возможность самовыражения детей.

Для обеспечения образовательной деятельности в социально-коммуникативной области в ДОО имеется: 

В групповых и других помещениях, предназначенных для образовательной деятельности детей (музыкальном, спортивном залах, студии психолого-педагогического сопровождения), созданы условия для общения и совместной деятельности детей как со взрослыми, так и со сверстниками в разных групповых сочетаниях. Дети имеют возможность собираться для игр и занятий всей группой вместе, а также объединяться в малые группы в соответствии со своими интересами. На прилегающих территориях также выделены зоны для общения и совместной деятельности больших и малых групп детей из разных возрастных групп и взрослых, в том числе для использования методов проектирования как средств познавательно-исследовательской деятельности детей. 

Дети имеют возможность безопасного беспрепятственного доступа к объектам инфраструктуры Организации, а также к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности. 

В Организации обеспечивается доступность предметно-пространственной среды для воспитанников, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов. 

Предметно-пространственная среда Организации обеспечивает условия для физического и психического развития, охраны и укрепления здоровья, коррекции и компенсации недостатков развития детей.

Для этого в групповых и других помещениях организуется достаточное пространство для свободного передвижения детей, а также выделены помещения или зоны для разных видов двигательной активности детей.
В Организации подобрано оборудование, инвентарь и материалы для развития крупной моторики и содействия двигательной активности, материалы и пособия для развития мелкой моторики. 

Предметно-пространственная среда в Организации обеспечивает условия для эмоционального благополучия детей и комфортной  работы педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников. 

Предметно-пространственная среда обеспечивает условия для развития игровой и познавательно-исследовательской  деятельности детей.

Для этого в групповых помещениях и на прилегающих территориях пространство  организовано так, чтобы можно было играть в различные, в том числе сюжетно-ролевые игры. В групповых помещениях и на прилегающих территориях находиться оборудование, игрушки и материалы для разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, в том числе предметы-заместители. 

Предметно-пространственная среда Организации обеспечивает условия для познавательно-исследовательского развития детей (выделены зоны, оснащенные оборудованием и информационными ресурсами, приборами и материалами для разных видов познавательной деятельности детей – книжный уголок, библиотека, зимний сад, огород, живой уголок и др.).

Предметно-пространственная среда обеспечивает условия для художественно-эстетического развития детей. Помещения Организации и прилегающие территории оформлены с художественным вкусом; выделены центры, оснащенные оборудованием и материалами для изобразительной, музыкальной, театрализованной деятельности детей.

Для организации развивающей предметно-пространственной среды в семейных условиях родителям (законным представителям) предлагается ознакомиться с Программой, размещенной на официальном сайте Организации, для соблюдения единства семейного и общественного воспитания. Знакомство с Программой способствует  конструктивному взаимодействию семьи и Организации в целях поддержки индивидуальности ребенка.

Принимая во внимание интегративные качества образовательных областей, игрушки, оборудование и прочие материалы для реализации содержания одной образовательной области используются и в ходе реализации содержания других областей, каждая из которых соответствует детским видам деятельности.

Все предметы известны детям, соответствуют  их индивидуальным особенностям (возрастным и гендерным) для осуществления полноценной самостоятельной и совместной со сверстниками деятельности. В среду также включены предметы для совместной деятельности ребенка со взрослым (педагогом).
3.7 Учебный план на 2022-2023 учебный год

Подготовительная к школе  группа к № 7 комбинированной направленности

 для детей с тяжёлым нарушением  речи

 (возраст детей 6 – 7 лет)

Длительность организованной образовательной деятельности –  30 минут.

Длительность организованной образовательной деятельности в неделю составляет не более 7 часов 30 минут в неделю.

Организованная образовательная деятельность осуществляется  с детьми в первую и во вторую половину дня.

	Образовательная область
	Базовый вид

 деятельности


	Количество ООД

 в неделю

(1 подгруппа)
	Количество ООД

 в неделю

(2 подгруппа)

	Инвариантная (базовая) часть
	
	

	Речевое развитие
	Логопедическое
	5
	-

	
	Развитие речи, основы грамотности
	-
	2

	ИТОГО
	
	5
	13

	Вариативная часть
	
	

	Долгосрочный проект «Песочная терапия»
	Создание условий для коррекции и развития речи детей–дошкольников  через использование элементов песочной терапии
	Во время индивидуальной коррекционно – развивающей работы

	ИТОГО
	
	1
	2

	ВСЕГО
	
	6
	15

	Объём недельной образовательной нагрузки
	7 ч 30 мин
	7 ч 30 мин


 Расписание организованной образовательной деятельности

подготовительной группы № 7 комбинированной направленности для детей с ТНР

I подгруппа 

	День недели
	Организованная образовательная деятельность
	Время

	Понедельник
	Речевое развитие (логопедическое)
	09.10 – 09.40

	Вторник
	Речевое развитие (логопедическое)
	15.40 – 16.10

	Среда
	Речевое развитие (логопедическое)
	09.10 – 09.40

	Четверг
	Речевое развитие (логопедическое)
	09.10 – 09.40

	Пятница
	Речевое развитие (логопедическое)
	09.50 – 10.20


3.8 Циклограмма деятельности учителя-логопеда

Жамалетдиновой Э.Х.

	День недели
	Фронтальная работа с детьми по периодам
	Индивидуальная /подгрупповая работа 
	Вариативнная часть

	
	Организационная работа*
	

	Понедельник

8:00-12.00
	9:00-9:30


	8:00-8:30

10:00-12:00
	Долгосрочный проект «Песочная терапия»

	Вторник

14:00-18:00
	15.40 – 16.10
	15:00-15:30

16:20-18:00
	

	Среда

8:00-12:00
	9:00-9:30


	8:00-8:30

10:00-12:00
	

	Четверг

8.00-12:00
	9:00-9:30


	8:00-8:30

9:30-12:00
	

	Пятница

8:00-12:00
	9:35-10:05 


	8:00-8:30

10:00-12:00
	


Примечание.* Организационная работа учителя-логопеда (30 мин в день) предполагает:

· проветривание помещения

· смену дидактического материала

· сопровождение детей из кабинета в группу

· работу с документацией

· консультацию воспитателей по организации и проведению коррекционной работы с детьмиработу с родителями (консультации, беседы, сбор информации о ребенке)

3.9 Тематическое планирование
в подготовительной к школе группе
	I ПЕРИОД

	Сентябрь

1. Диагностика.

2. Диагностика.

3. Осень.

4. Овощи и фрукты.


	Октябрь

Диагностика.

1. Сад. Огород.

2. Продукты питания.

3. Посуда.

4. Одежда. Обувь. Головные уборы.
	Ноябрь

1. Птицы.

2. Домашние птицы.

3. Домашние животные.

4. Дикие животные.

	II ПЕРИОД

	Декабрь

1.Зима (признаки).

2.Зима (животные).

3.Зимующие птицы.

4.Новый год.
	Январь

1. Каникулы.

2. Зимние забавы.

3. Семья.

4. Мебель.
	Февраль

1. Наш дом.

2. Профессии(строительные).

3. Профессии. Наша Армия.

4. Транспорт.



	III ПЕРИОД

	Март

1.8 Марта

2.Весна.

3.Перелетные птицы.

4.Перелетные птицы.
	Апрель

Диагностика.

1. Наш край, город.

2. Улицы города.

3. Весна (поздняя, первоцветы)
4. Школа.


	Май

1. День Победы.

2. Лето (растительный мир).

3. Лето. Насекомые.

4. Наша Родина.




3.10 Перспективное планирование

См приложения к программе 
3.11 Календарный план воспитательной работы

Календарный план воспитательной работы встроен в календарно-тематическое планирование и охватывает все направления воспитания , реализуется в организованной образовательной деятельности в в течение учебного года. 
	Направления воспитания
	 Темы ООД


	Сентябрь
	Октябрь
	Ноябрь
	Декабрь
	Январь
	Февраль
	Март
	Апрель
	Май

	Развитие основ нравственной культуры 
	Все темы
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 

	Формирование семейных 

ценностей
	Зимние забавы 
	
	
	
	· 
	· 
	
	
	
	

	
	8 марта
	
	
	
	
	
	
	· 
	
	

	
	Новый год
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	
	
	
	

	
	Семья 
	
	
	
	· 
	· 
	· 
	· 
	
	

	Формирование основ 

гражданской идентичности
	Профессии
	
	
	
	
	
	· 
	
	
	

	
	Наша Армия.

Ден Победы.
	
	
	
	
	
	· 
	
	
	

	
	Наш край город, улица
	
	
	
	
	
	
	· 
	
	

	Формирование основ 

межэтнического взаимодействия
	Наш край город, улица
	
	
	
	
	
	
	· 
	
	

	
	Семья 
	
	
	
	
	
	
	· 
	
	

	
	Профессии 
	
	
	
	
	
	· 
	
	
	

	Формирование основ 

социокультурных ценностей
	Новый год
	
	
	
	· 
	
	
	
	
	

	
	Наш край город, улица
	
	
	
	
	
	
	· 
	
	

	
	Профессии 
	
	
	
	
	
	· 
	
	
	

	Формирование основ экологической культуры
	Темы по временам года, 

животным, птицам. 

Овощи-фрукты, Сад-огород
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 

	Воспитание культуры труда
	Помещения детского сада. Профессии.

Овощи-фрукты, Сад-огород
	· 
	· 
	
	
	
	
	
	
	

	
	Посуда, одежда, мебель, транспорт 
	
	
	· 
	
	· 
	· 
	
	
	

	
	Профессии 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 


3.12. ИОМ педагога

	Направления деятельности
	Содержание деятельности
	Сроки
	Результат
	Достижения
	Формы презентации достижений

	Профессиональное самообразование

(персональный уровень)


	Изучение и анализ психолого-педагогической литературы по теме ИОМ;


	2021-2021 учебный год
	Знания о психолого-педагогической литературе по теме ИОМ;
	Возможность использования приобретенных знаний и умений в основной работе при коррекции речи детей.
	Логопедические занятия

	Повышение квалификации в системе непрерывного профессионального образования

(персональный уровень)


	«Образовательная кинезиология в практике психолого-педагогического сопровождения учащихся в условиях реализации ФГОС».
	2022-2024 учебные года
	Удостоверение о повышении квалификации
	Возможность использования приобретенных знаний и умений в основной работе при коррекции речи детей.
	Логопедические занятия

	Участие в методической работе ДОО

(организационный уровень)


	Распространение педагогического опыта по теме ИОМ в выбранной форме: мастер –класс, консультация, публикация.


	2024-2025 учебный год
	Пакет диагностических методик.


	Распространение  приобретенных знаний и умений.
	Мастер –класс, консультация, публикация

	Работа в профессиональном сообществе

(командный уровень)


	Создание рабочей программы 


	2025-2026 учебный год 
	Рабочая программа 
	Пакет педагогических диагностик
	Творческий отчет


3.13. Методическая копилка учителя логопеда 
В своей коррекционной работе опираюсь на теоретический и практический опыт педагогов допущенных Министерством образования РФ, использую следующую литературу:

1. Архипова Е.Ф. Коррекционная работа с детьми с церебральным параличом (доречевой период). - М., 1989 г.

2. Архипова, Е.Ф. Коррекционно-логопедическая работа по преодолению стертой дизартрии у детей / Е.Ф. Архипова. — М.: АСТ: Астрель, 2008. — 254, [2] с.: ил. - (Высшая школа).

3. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Логопедические занятия в детском саду. Старшая группа. - М.: Издательство «Скрипторий 2003», 2010. — 240 с. 
4. Бардышева Т.Ю., МоносоваЕ.Н.Тетрадь логопедических заданий. Старшая группа. - М.: Издательство «Скрипторий 2003», 2010. - 144 с.
5. Методические рекомендации к наглядно-дидактическому пособию «Обучение связной речи детей 5-6 лет»Картинно-графические планы рассказов. 2012 г.

6. Борисова Е.АИндивидуальные логопедические занятия с дошкольниками. Методическое пособие. — М.: ТЦ Сфера, 2008. — 64 с
7. Буденная Логопедическая гимнастика  Детство пресс - Ст - Пб 2006 - 64 с.;

8. Богомолова А.И. Нарушение произношения у детей: Пособие для логопедов. - 2-е изд., перераб - М.: Просвещение. 1979. - 208 с.;

9. Громова Е.В., Соломатина Г.Н. Логопедическое обследование детей 2-4 лет: Методическоепособиею – М.: ТЦСфера, 2004 – 128 с;

10. Жукова Н.С. Логопедия. Основы теории и практики/ Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б. Филичева, - М.: Эксмо, 2011- 288с.

11. Журова Л. Е. "Обучение грамоте в детском саду" Изд-во «Педагогика», М., 1978 г.
12. Ефименкова Л.Н. Коррекция звуков речи у детей. Кн для логопеда. - М.: Просвещение 1987. - 200с.; 

13. В.О.Йощенко Сборник примерных форм документов и методических материалов к организации логопедической работы в доу.

14. Каше Г.А. Подготовка к школе детей с недостатками речи: Пособие для логопеда. – М.: Просвещение, 1985. - 207 с., ил.
15. Кирилова Е.В. Логопедическая работа с безречевыми детьми. Учебно-методическое пособие – М.: ТЦ Сфера 2011 – 64 с.
16. Коноваленко В.В., Коноваленко С. В. Автоматизация звуков у детей - комплект из 4 - х альбомов. - М.: 2006 -216 с.;

17. Комплексное планирование для логопедических групп: календарно-перспективные и индивидуальные планы, циклограмма деятельности педагога, сетка занятий. Старший дошкольный возраст/ авт-состА.РСайфуллина – Волгоград: учитель, 2012 – 34 с.;

18. Коррекционно-развивающие технологии в Доу: программы развития личностной, познавательной, эмоционально-волевой сферы детей, диагностический комплекс/ автсост Л.В. Годовникова  - Волгоград: Учитель, 2013 – 187с.;

19. Крупенчук О.И. Научите говорить меня правильно! / Комплексная методика подготовки ребенка к школе. – СПб: Издательский Дом «Литера», 2012 – 208 с.: ил.

20. Лазаренко О.И. Артикуляционно-пальчиковая гимнастика. Комплекс упражнений/ О.И. Лазаренко. – М.: Айрис- пресс, 2012 – 32с.;

21. Лиманская О.Н. Конспекты логопедических занятий 1 год обучения. - М.: ТЦ Сфера 2009 - 128;

22. Лозбякова М.И Учимся правильно и четко говорить: дидактические наглядные материалы. – М., Вентана–граф, 2007. – 136 с., ил.

23. Лопухина И.С. Логопедия, 550 занимательных упражнений для развития речи: М. Аквариум 1996 - 384с.;

24. Мастюкова Е. М., Ипполитова М. В. Нарушение речи у детей с церебральным параличом: Кн. для логопеда. — М.: Просвещение, 1985.

25. Микляева Ю.В. Логопедический массаж и гимнастика. Работа над звукопроизношением. – М.: Айрис-пресс, 2010- 112 с.

26. Поваляева М.А. Справочник логопеда /М.А. Поваляева. - Изд. ?-е. - Ростов н/Д: Феникс, 2007. - 445;

27. Пожиленко Е.А. Волшебный мир звуков и слов: Пособие для логопедов. — М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2003. - 216 с.
28. ПожиленкоЕ. А. Энциклопедия развития ребенка: Для логопедов, воспитателей, учителей начальных классов и родителей. - СПб.: КАРО, 2006. - 640 с.

29. Рабочая тетрадь логопеда: загадки, рифмовки, скороговорки/сост Т.В. Пятница. - Изд. 2-е. - Ростов н/Д - 2011- 315 с.;

30. Смирнова Л.Н. Логопедия играем со звуками. Речевой дидактический материал пособие для логопедов, дефектологов и воспитателей москва мозаика-синтез 2004;

31. Теремкова Н. Э. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. 4 Альбома; 

32. Ткаченко Т. А. Программа «Развитие связной речи у дошкольников 4-7 лет». - М.: Издательство «Ювента», 2008. - 24 с.

33. Ткаченко Т.А. Т 48 Логопедическая энциклопедия. — М.: ООО ТД «Издательство Мир книги», 2008. — 248 с: ил.; 32 с. вкл. цв.

34. Тетрадь дошкольника 6-7 лет. Логопедические игры и упражнения: домашние задания/ авт–сост О.А. Якимович – Волгоград: Учитель 2011 – 67 с.

35. Федорова Л.И., Демченко Н.В., Формирование анализа и синтеза предложений у детей с нарушениями речи: методические рекомендации/ Л.И Федорова, Н.В. Демченко, под ред Т.В Макоедовой; департамент образования Магадан обл., Магадан 2011 – 50 с.

36. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Коррекционное обучение и воспитание детей 5-летнего возраста с общим недоразвитием речи. - М., 1991. - 44 с.

37. Худенко Е., Шаховская С., Ткаченко Т. Планы - конспекты логопедических занятий по формированию связной устной речи у детей — М.: РУССИКО, 1995. — 112 с., с. илл.

38. Цуканова С.П., Бетц Л.Л. Учим ребенка читать и говорить. Конспекты занятий по развития фонематической строны речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного возраста. I_III периоды обучения. / М.: Издательство ГНОМ и Д, 2008 – 12с;

39. Шаповал И.А. Методы изучения и диагностики отклоняющегося развития: учебное пособие. - М.:ТЦ Сфера, 2005. - 320 с.;

40. Шевченко С.Г. Подготовка к школе детей с задержкой психического развития. Книга 1 / Под общей ред. С.Г. Шевченко.- М.: Школьная Пресса, 2003. - 96 с.;

41. Шевченко С.Г. Подготовка к школе детей с задержкой психического развития. Книга 2 Тематическое планирование занятий  Под общей ред. С.Г. Шевченко .-  М.: Школьная Пресса, 2003. - 96 с.

42. Шевченко И.Н. Конспекты занятий по развитию фонетико-фонематической стороны речи у дошкольников. — СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2010.- 128 с.
43. ЦукановаСП.,Бетц Л.Л. Учим ребенка говорить и читать. Конспекты занятий по развитию фонематической стороны речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного возраста. 1-3 период обучения / СП. Цуканова, Л.Л. Бетц. — М. : Издательство ГНОМ и Д, 2008. — 160 с 

44. ЦукановаСП.,БетцЛ.Л. 
Я УЧУСЬ ГОВОРИТЬ И ЧИТАТЬ. Альбом 1 -3 для индивидуальной работы / СП. Цуканова, Л.Л. Бетц. - М. : Издательство ГНОМ и Д, 2017. - 64 с.

45. Яцель О.С. Учимся правильно употреблять предлоги в речи Конспекты занятий по обучению детей с ОНР в старшей и подготовительной группах. М.: Гном и Д, 2005 – 48 с.
4 ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

4.1 Презентация рабочей программы учителя-логопеда

	РАЗДЕЛЫ 
	КРАТКОЕ СОДЕРЖАНИЕ 

	ЦЕЛЕВОЙ 
	Рабочая программа учителя-логопеда дошкольной образовательной организации для детей подготовительной к школе группы  с ТНР  (далее по тексту Программа) составлена на основе «Адаптированной  образовательной программы  МБДОУ № 15».

За основу коррекционной логопедической работы взята «Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи» / Л. Б. Баряева: Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина. Г. Г. Голубева и др.; Под.ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 2014, —386 с.

	СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ 
	Система обучения и воспитания дошкольников с ТНР старшего дошкольного возраста рассчитана на два учебных года (старшая и подготовительная к школе группы), каждый из которых разбит на три условных периода. Система коррекционно-развивающей работы в старшей группе для детей с ТНР требует комплексного подхода, который предусматривает взаимодействие и преемственность работы всех специалистов ДОО и родителей.

Коррекционно-развивающая работа строится на четкой организации пребывания детей в детском саду, правильном распределении нагрузки в течение дня. 

Режим дня и расписание занятий логопеда строится с учетом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а также с учетом коррекционно-развивающих задач. 

Учебный год в логопедической группе начинается первого сентября, длится девять месяцев (до первого июня) и условно делится на три периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь; 

II период — декабрь, январь, февраль; 

III период — март, апрель, май. 

	ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ 
	Предметно-пространственная развивающая образовательная среда далее – ППРОС, РППС) должна соответствовать требованиям Стандарта и санитарно-эпидемиологическим требованиям.

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда должна обеспечивать реализацию адаптированной основной образовательной программы для детей с ТНР, разработанную с учетом Программы. Учитель-логопед имеет право самостоятельно проектировать предметно-пространственную развивающую образовательную среду с учетом психофизических  особенностейдетей с ТНР. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда – часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе  развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции нарушений речевого развития детей с ТНР.

В соответствии со Стандартом возможны разные варианты создания ППРОС при условии учета целей и принципов Программы, речевой и возрастной специфики для реализации АООП.
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